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RESUMO

O objetivo deste artigo € relatar os resultados parciais do Curso de Formagdo Continuada de
Professoras/es de Inglés como Lingua Estrangeira/Adicional em Goias, que é parte da Rede
Nacional de Formagdo Continuada de Professores[as] da Educacdo Béasica do MEC. O curso
estd sendo ministrado em Goiania e regido metropolitana e em 9 outros polos em vérias
localidades do estado de Goias. Mais de 170 participantes inscritos estdo tendo a
oportunidade de aprimoramento linguistico e pedagdgico neste primeiro ano de
desenvolvimento do projeto. Como um dos primeiros estados a implementar o projeto, Goias
enfrenta varios desafios de natureza logistica, organizacional e contextual. Os resultados
preliminares mostram a importancia do conhecimento da lingua inglesa e do engajamento em
novos e complexos usos da linguagem — elementos esses que Sdo essenciais para 0
fortalecimento das identidades dessas/es professoras/es participantes, bem como para uma
atuacdo mais critica em sala de aula.

Palavras-chave: formacdo continuada, professoras/es de lingua estrangeira/adicional, lingua
inglesa.

A Rede Nacional de Formagédo Continuada de Professores[as], criada em 2003 pelo
governo federal com o objetivo de contribuir para a melhoria da formacdo de professoras/es e
alunas/os, ndo é a primeira politica publica a incentivar acGes de desenvolvimento
profissional no campo educacional brasileiro. Entretanto, a iniciativa de incluir as linguas
estrangeiras/adicionais nessa Rede ¢ inédita no cenario nacional. A educag&o linguistica é um
direito de aprendizagem (Artigo 23 e 26 da Declaracdo Universal dos Direitos Linguisticos),
mas, em nosso pais, historicamente, o aprendizado de linguas estrangeiras tem sido realizado
de modo insuficiente para o atendimento desse direito. No momento em que a formacéo de
professoras/es da educacéo béasica recebe especial atencdo dos 6rgdos governamentais, faz-se
necessario incluir a formacéo continuada de professoras/es de inglés da rede publica como
parte de uma agenda de desenvolvimento linguistico-cultural das/os estudantes brasileiros.
Desse modo, 0 nosso objetivo neste artigop € a descricdo das etapas iniciais do

desenvolvimento dessa ramificacdo da Rede no Estado de Goias, denominada RENAFORM.

Normatizacao efetiva da formacao continuada no Brasil

! professora da Faculdade de Letras da UFG — Coordenadora do Projeto RENAFORM.
2 Professora da Faculdade de Letras da UFG — Coordenadora Adjunta do Projeto RENAFORM.



No Brasil, a normatizacdo efetiva da formagdo continuada docente ocorre a partir da
promulgacédo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) 9394/96 (BRASIL,
1996). O artigo 63, inciso III, determina que “os institutos superiores de educagdo manterdo
programas de formacéo continuada para os[as] profissionais de educagao dos diversos niveis”.
E previsto ainda, no artigo 67, que os sistemas de ensino deverdo promover a valorizagio
dos[as] profissionais da educacéo, assegurando-lhes, nos termos dos estatutos e dos planos de
carreira do magistério, aperfeicoamento profissional continuo. Dessa forma, o poder publico
“incentivara o desenvolvimento e a veiculagdo de programas de ensino a distdncia em todos
os niveis ¢ modalidades de ensino ¢ de educagdo continuada” e, nas disposigdes transitorias
do artigo 87, paragrafo 3°, inciso Il1l, em que se explicita o dever de cada municipio, realizara
“programas de capacitagdo para professores[as] em exercicio, utilizando, também, para isto,
os recursos da educagao a distancia”.

Conforme apontado por Gatti (2008), esse interesse maior em relacdo a formacao de
professoras/es € suscitado pela conjuncdo de dois movimentos: de um lado, pelas pressdes do
mundo do trabalho e suas novas condicdes e exigéncias e, de outro, pela constatacdo acerca
dos precérios desempenhos escolares de grandes parcelas da populacdo. Sobre a formacgédo
continuada, Gatti (2008, p. 58) afirma que,

[n]Jos ultimos anos do século XX, tornou-se forte, nos mais variados setores
profissionais e nos setores universitarios, especialmente em paises
desenvolvidos, a questdo da imperiosidade de formacdo continuada como um
requisito para o trabalho, a idéia da atualizacdo constante, em fungdo das
mudangas nos conhecimentos e nas tecnologias e das mudancas no mundo do
trabalho. Ou seja, a educacgdo continuada foi colocada como aprofundamento
e avango nas formaces dos[as] profissionais. Incorporou-se essa necessidade
também aos setores profissionais da educagdo, 0 que exigiu o0
desenvolvimento de politicas nacionais ou regionais em resposta a problemas
caracteristicos de nosso sistema educacional.

Dois programas de educacdo continuada implementados na segunda metade dos anos
1990 se apresentaram, segundo Gatti (2008), como inovadores na época: o Programa de
Capacitacdo de Professores[as] (PROCAP), desenvolvido em Minas Gerais pela Secretaria
Estadual de Educacdo, tendo como foco professoras/es de 12 a 42 séries das redes estadual e
municipais (Minas Gerais, 1996); e o Programa de Educacdo Continuada (PEC), da
Secretaria de Educacdo do Estado de S&o Paulo para todo o ensino fundamental (PEC, 1996-

1998). Duarte (2004) fez uma analise comparativa dos dois programas e salienta que, mesmo



com desenhos similares em termos da abrangéncia, os estados fizeram opgdes diferentes para
suas capacitagoes. A autora informa que o PROCAP objetivou capacitar mais de oitenta mil
docentes do primeiro ciclo nos conteudos de portugués, matematica, ciéncias, geografia,
historia bem como propiciar reflexfes sobre a pratica pedagogica. O projeto foi ministrado na
modalidade hibrida: as atividades presenciais incorporavam o uso conjugado de materiais
impressos e televisivos e eram realizadas nas escolas, sendo a parte a distancia constituida
por tarefas realizadas isoladamente pelas/os professoras/es participantes, tais como exercicios,
relatorios, e elaboracdo e execucdo do plano de pratica pedagdgica. O PEC, por sua vez,
visava o desenvolvimento profissional das/os dirigentes regionais, técnicas/os, diretoras/es,
coordenadoras/es pedagdgicas/os e das/os professoras/es do ciclo basico a 42 série e de 52 a 82
séries das seguintes disciplinas: Portugués, Geografia, Historia, Ciéncias e Matematica, em
sistema presencial. Duarte (2004) relata que o PEC pretendeu aperfeicoar quase 110 mil
professoras/es do ensino fundamental. As a¢des do projeto foram desenvolvidas com base em
necessidades colocadas pela rede em 19 polos, por universidades e agéncias capacitadoras,
cada uma responsavel por um ou mais polos regionais. Semelhancas e diferencas, pontos
positivos e negativos e o alcance das duas iniciativas sdo mais bem detalhados pela autora no
artigo e ndo constituem nosso objetivo aqui, o qual é fazer referéncia ao programa de
formacdo continuada de professoras/es de lingua estrangeira/adicional — etapa inglés — em
Goiés. Passamos, em seguida, a tratar da constituicdo da Rede Nacional de Formacdo

Continuada de Professoras/es da Educacdo Bésica.

A Rede Nacional de Formacdo Continuada de Professoras/es da Educacéo Bésica

Entendendo que “a formagdo continuada no mundo atual passa a ter papel central na
atividade profissional e que o[a] educador[a] necessita constantemente repensar e aperfeicoar
sua pratica docente” (BRASIL, 2005, p. 5), o Ministério da Educacdo (MEC), por meio da
Secretaria de Educacdo Bésica (SEB), do Departamento de Politicas de Educacdo Infantil e
Ensino Fundamental (DPE) e da Coordenagdo Geral de Politica de Formacdo (COPFOR),
apresenta um documento tornando publica a Rede Nacional de Formacdo Continuada aos
sistemas estaduais e municipais de ensino, as universidades, as/aos professoras/es e a todas as
pessoas envolvidas no processo de formacdo de profissionais da educagdo no Brasil. Os

principios que norteiam tal iniciativa s&o:

e aformacéo do[a] educador[a] deve ser permanente e ndo apenas pontual;



e a formacdo continuada ndo é correcdo de um curso por ventura precario, mas
necessaria para a reflexao permanente do[a] professor[a];

e a formacdo deve articular a prética docente com a formacéo inicial e a produgéo
académica desenvolvidas nas universidades;

e a formacdo deve ser realizada também no cotidiano da escola, em horéarios
especificos para isso, e contar pontos na carreira dos[as] professores[as].

Na proposta da Rede, o MEC oferece suporte técnico e financeiro e tem o papel de

coordenar o desenvolvimento do programa. Institui¢cbes de ensino superior pablicas, federais
e estaduais sdo convidadas a integrar a Rede propondo ac6es, em regime de colaboragéo, com
0s governos estadual e municipal para atender as necessidades e demandas dos sistemas de
ensino. No ano de sua criacdo, as areas prioritarias de formacdo incluiam Alfabetizacédo e
Linguagem, Educacdo Matematica e Cientifica, Ensino de Ciéncias Humanas e Sociais, Artes
e Educacdo Fisica e Gestdo e Avaliagdo da Educacao e, desde dezembro de 2011, vérias
reunides foram realizadas entre varios setores da sociedade, pertinentes ao ensino de inglés
como lingua estrangeira/adicional, sobre como novas politicas publicas podem aprimorar

essa area. A seguir, descrevemos as etapas de implementacao da Rede no estado de Goiés.

Rede Nacional de Formacao Continuada de Professoras/es de Inglés como Lingua
Estrangeira/Adicional: Projeto UFG

Ao longo de 2011 e 2012, apds a publicacdo da Portaria 1.328/MEC, de 23 de
setembro de 2011, que instituiu a Rede Nacional de Formagdo Continuada dos[as]
Profissionais do Magistério da Educacdo Basica Publica, varias reunides foram realizadas
pela Diretoria de Curriculos e Educacdo Integral (SEB/MEC), visando discutir a oferta de
ensino de lingua estrangeira (inglés) nas escolas publicas do Brasil. No Encontro da Rede
Nacional de Formacdo de Professoras/fes da Educacdo Basica: Linguas
Estrangeiras/Adicionais — Etapa Inglés, realizado em 23 e 24 de agosto de 2012, o grupo de
trabalho (GT) assessor composto por representantes das regides sul, sudeste e do Distrito
Federal foi ampliado e contou com representantes de instituicbes de ensino de outros estados
e regides brasileiras. No encontro, as/os professoras/es participantes de 23 estados discutiram
a proposta rascunhada pelo GT assessor para um Plano Nacional de Formacédo Continuada
de Professoras/es de Inglés e apontaram acles ja realizadas localmente. As discussdes
centraram-se na importancia da reflexdo em torno dos propdésitos do Plano Nacional, dentre
eles, o que se entende por aprender uma lingua estrangeira/adicional na escola puablica

brasileira. Outros objetivos do encontro foram:



possibilitar reflexdes sobre o ensino de linguas no Brasil e o papel das
universidades no que se refere a formacéo inicial e continuada de professores[as];
formalizar a constituicdo de uma rede nacional de universidades publicas que
desenvolverdo acdes coordenadas para a formacdo de professores[as] e ampliacdo
de oportunidades de aprendizagem por parte dos alunos|as];

® sugerir a estrutura da rede e seu modo de atuacdo, com sugestdes para acoes
imediatas e a longo prazo;

elaborar proposta de formacgdo continuada para professores[as] de lingua inglesa
atuantes nos programas Mais Educacdo e Ensino Médio Inovador, com vistas a
melhoria dos processos de aprendizagem em contexto escolar, propondo solucdes
para os problemas detectados (excluséo social, baixo IDEB etc.).

Em Goiés, apos o retorno da reunido de agosto, as aces para a constituicdo da rede
estadual tiveram inicio com o envio de convite para colegas de varias instituicdes de ensino
superior e basico, a realizacdo de reunides para explicitacdo do projeto e o contato com as
redes municipal e estadual de educacdo em busca de parceria no desenvolvimento da
proposta. Nesse interim, o projeto tramitou pelas varias instancias da UFG e do MEC e o
termo de cooperacédo, celebrado entre o Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacao
(FNDE) e a UFG, foi publicado no Diario Oficial em 19 de novembro de 2012.

O Curso de Formacdo Continuada de Professoras/es de Inglés como Lingua
Estrangeira/Adicional foi cadastrado como projeto de extensdo com vigéncia prevista para o
periodo de dezembro de 2012 a dezembro de 2013. O curso é coordenado pelas autoras deste
artigo, professoras da UFG, e conta ainda com outras/os 19 participantes, professoras/es
formadoras/es, do Instituto Federal de Goias (IFG) e do Instituto Federal Goiano (IF Goiano),
da Universidade Estadual de Goiads (UEG), da Secretaria Estadual de Educacdo (SEE) e das
Secretarias Municipais de Educacdo (SME) das varias cidades onde se encontram os polos.
Inicialmente, o curso previa aulas para 22 turmas, em oito polos no Estado, com 25 alunas/os
cada, totalizando 550 participantes, mas, por questdes que abordamos posteriormente, o

namero total de alunas/os inscritos foi:

Polos e turmas

Numero Ndamero de Ndmero de
de Professoras/es Participantes
turmas Formadoras/es
Anéapolis 1 3 18
Aparecida de 1 2 13
Goiania
Campos Belos 12

Cataldo 10

1 1

1 1

Cidade de Goias 1 1 12

Goiania 3 7 45
1 1

Inhumas 15




Jatai 1 1 10
Pires do Rio 1 1 11
Trindade 1 1 16

[N
N
=
©

Total 172

Os processos formativos sdo ofertados, predominantemente, na modalidade presencial,
e organizados em 4 modulos de 30 horas cada, com encontros semanais as sextas feiras, de
quatro horas de duracdo. Esses processos compreendem ferramentas de comunicagdo e
interacdo online como o Skype, grupos de discussdo (google groups) e plataformas de
gerenciamento de cursos (Plataforma MOODLE), conforme caracteristicas e condi¢bes da
regido em foco. Busca-se, por meio dessa organizacdo, o equilibrio entre o eixo linguistico-
discursivo e o eixo pedag6gico, ambos sendo trabalhados de forma integrada. O foco dos
modulos é o desenvolvimento da competéncia discursiva da lingua inglesa, tomando como
base uma perspectiva educacional que ndo desvincule teorias de praticas, ja que ndo se pode
falar de teorizagbes que ndo estejam assentadas em praticas e nem de uma préatica que nao
enseje teorizagBes. Assim, a partir de questdes praticas de sala de aula e concepc¢des
filoséficas, propomos realizar reflexdes sobre o ensino critico de lingua inglesa na sociedade
digital globalizada, problematizando préaticas naturalizadas e discursos hegemonicos, a
ampliacdo de perspectivas criticas, entre outros. O principal objetivo € que as/os
professoras/es participantes vivenciem préaticas de aprendizagem da lingua inglesa de forma
que possam implementa-las em sua préxis pedagogica.

Fundamenta esse nosso trabalho uma perspectiva critica de formacdo docente e de
educacdo linguistica, que requer a compreensdo de nossas ideias, interacdes, uso da lingua,
textos, praticas educativas, etc., ndo como neutras e objetivas, mas subjetivas e forjadas nas
relagBes sociais que sistematicamente privilegiam algumas pessoas em detrimento de outras,
produzindo e reproduzindo relagdes desiguais de poder na sociedade (HAWKINS; NORTON,
2009). Tal perspectiva estd embasada na pedagogia critica de Freire (1987[1970]), que
defende o engajamento em um processo dialégico como um meio de compreender como
operam as ideologias dominantes e as relagdes sociais de poder, 0 que pode permitir que elas
sejam desafiadas. E como é pelo discurso que as ideologias séo transmitidas e as praticas, as
identidades, os significados e os valores séo ensinados e aprendidos (FAIRCLOUGH, 1995),
as/os professoras/es de lingua estdo em uma posicéo privilegiada para abordar desigualdades
sociais e educacionais.

Hawkins e Norton (2009) mencionam trés tipos de formacdo docente: a primeira é a

que promove consciéncia critica nas/os professoras/es em formacdo; a segunda € a que as/os



encoraja a refletir criticamente sobre suas identidades e posicionamentos na sociedade; e a
terceira € a que se volta para o estabelecimento de relagdes menos hierarquicas entre
formadoras/es e professoras/es em formacdo. As duas autoras identificam cinco principios em
estudos que se pautam nessa perspectiva critica: a natureza situada dos conteudos e das
praticas pedagdgicas, o interesse pelas/os professoras/es em formacgdo, o engajamento
dialdgico, a reflexividade e a praxis, sendo esta Ultima entendida como a unido da teoria e da
pratica para construir uma agdo que leve a mudanca social e politica.

Objetiva-se que essa formacdo docente se reflita na sala de aula dessas/es
professoras/es em formacéao para que as/os aprendizes de lingua inglesa tenham também uma
formacdo mais critica, de responsabilizacdo pelas leituras que fazem e de questionamento do
que € visto como natural e normal. Com efeito, a aceitacdo do que é “natural” pressupde a
negacdo de tudo que é diferente desse “natural”, o que dificulta a possibilidade de
convivéncia com as diferencgas e a compreensdo da complexidade do mundo em que vivemos
hoje (cf. MENEZES DE SOUZA, 2011).

Planejamento dos mddulos e Encontro para sua discussdo

Os 4 mddulos que estdo sendo trabalhados no ano de 2013 foram planejados pelas/os
19 formadoras/es em dezembro/2012 e janeiro/2013. As/Os formadoras/es escolheram 4 de
um elenco de 18 mddulos propostos no projeto. Os mddulos escolhidos foram: Collaborative
English language learning, English language and cultures, English learning with
coursebooks, English language materials, English learning with new technologies, Spoken
and written English, English across the curriculum, English through themes, Critical English
learning, English language and literature, English through projects, Language for the
classroom, Creative writing e Task-based English learning. Algumas/ns formadoras/es

optaram por trabalhar colaborativamente.

Os planejamentos foram apresentados, individual ou colaborativamente, no |
Encontro do Curso de Formacdo Continuada de Professoras/es de Inglés como Lingua
Estrangeira/Adicional: Universidade Federal de Goias, realizado nos dias 31/01 e
01/02/2013 das 8h30 as 17h30 na Faculdade de Letras da UFG. ApOs a apresentacdo, 0S
planejamentos foram discutidos no grupo de formadoras/es e, como alguns estavam muito
focados na discussdo de textos tedricos da area de Linguistica Aplicada e de areas afins,
levantou-se a discusséo sobre o uso da lingua inglesa, ja que se pressupunha que algumas/ns

professoras/es participantes ndo teriam a competéncia comunicativa necessaria para essas



discussdes. Assim, dado que, no projeto, estd claro que o foco dos modulos é o
desenvolvimento da competéncia discursiva da lingua inglesa, acordou-se que o uso da
lingua inglesa seria priorizado e a discussdo de textos seria feita conforme o conhecimento da
lingua-alvo pelas/os professoras/es participantes. Em casos de turmas com baixa proficiéncia
linguistica, seriam trabalhadas atividades bésicas na lingua-alvo que pudessem ser utilizadas
pelas/os professoras/es participantes em suas salas de aula.

Organizacao do curso com as secretarias

O contato com as Secretarias Municipal e Estadual de Educacgéo foi uma iniciativa das
Coordenadoras, sem intermediacdo do MEC. Quanto a Secretaria Estadual de Educacéo de
Goids (SEDUC/GO), a nossa reunido foi intermediada pelo Superintendente do Ensino
Médio e houve uma boa receptividade a proposta por parte do Ndcleo de Orientacao
Pedagdgica e do Nucleo da Escola de Formacdo. O mesmo ndo aconteceu com a Secretaria
Municipal de Educacdo de Goiania, ja que varias tentativas de contato nos meses de
dezembro e janeiro foram frustradas. SO em fevereiro conseguimos apresentar o projeto e
obter a concordancia da secretaria para as providéncias relativas a divulgacéo, as inscrigdes, a
selecdo e ao local de realizacdo dos cursos. Com relacdo as demais Secretarias de Educacédo
das cidades polos, elas foram bastante receptivas a proposta quando contatadas pelas/os
formadoras/es que também se dispuseram a contribuir para tais providéncias. Ressaltamos o
auxilio do Nucleo de Tecnologia Educacional, da SEDUC/GO, na divulgacdo e no processo
de inscrigéo e selecdo das/os professoras/es participantes.

Esses contatos foram uma das maiores dificuldades encontradas, jA& que nossa
expectativa inicial era a seguinte: o MEC faria o contato com as secretarias para divulgar o
programa e para definir as bases de funcionamento do curso, sendo a mais importante delas a
liberacdo das/os professoras/es participantes para frequentarem o curso as sextas feiras.
Soma-se a isso o0 fato de que a divulgacdo do curso ndo parece ter sido feito de forma
eficiente, pois nosso objetivo era formar 475 professoras/es, ou seja, 25 por turma, mas
apenas 172 se inscreveram N&o descartamos a hipétese de que ndo haja muitas/os
professoras/es interessadas/os em participar de cursos de formacdo, dadas as precarias
condigBes de trabalho que caracterizam o trabalho docente em nosso estado. Alids, essa
hipotese parece se confirmar no seguinte dado: embora ndo tenhamos ainda dados precisos,
nem todas/os as/os professoras/es participantes que se inscreveram estdo hoje frequentando o

Curso.



Segundo as/os formadoras/es, 0s argumentos das/os professoras/es participantes para
sua desisténcia ao longo do primeiro modulo do curso sdo: 1) cansago: ndo houve reducédo de
carga horaria para frequentar o curso. Elas/es alegaram estar exaustas/os e ndao conseguir
adicionar mais essa as suas muitas tarefas; 2) dificuldades com a lingua: mesmo havendo
bastante flexibilidade no sentido de adequar as atividades ao nivel das/os professoras/es
participantes, auxilio aquelas/es com mais dificuldades, e mesmo ap0s conversas pessoais
com elas/es, explicando que o propdsito principal do programa é primordialmente contribuir
para 0 aprimoramento das suas habilidades linguisticas, algumas/ns preferiram desistir; 3)
distancia: despesas altas para arcarem sozinhas/os (algumas/ns se deslocavam para os polos
de cidades vizinhas e ndo tinham subsidio algum para a viagem).

Outro fator que prejudicou uma maior participacdo no curso foram os critérios de
participacdo estabelecidos. Em principio, os critérios eram cinco, mas apenas dois deles
vigoraram no momento da inscri¢do: ser profissional efetiva/o da rede publica da educagéo
bésica e ser formada/o em Letras. No polo de Campos Belos, foram aceitas inscricbes de
professoras/es formadas/os em Pedagogia, apds a Secretaria de Educacdo confirmar que
havia poucas/os professionais graduadas/os em Letras atuando na regido. Além disso, na rede
municipal, apenas no ultimo concurso houve vaga especifica para professor/a de lingua
inglesa. Outro fator relevante foi a procura relativamente frequente por parte de
professoras/es contratadas/os solicitando a participacdo no curso — o que nao pdde ser
acatado haja vista a exigéncia de ser profissional efetivo da rede.

Hoje, pensamos que os critérios deveriam ser reformulados para: atuar na rede
publica da educacdo bésica e ser graduada/o em Letras, ja que professoras/es nao efetivas/os,
mas que estdo em sala de aula, provavelmente serdo as/os que realizardo os concursos futuros

e se beneficiariam com essa oportunidade de formacao.

Formadoras/es

A equipe de formadoras/es € constituida ndo so de professoras/es das institui¢oes de
ensino superior, mas também de formadoras/es que atuam nas redes municipal e estadual.
Todas/os tém se mostrado muito comprometidas/os, reconhecem a importancia do programa
e estdo bastante empenhadas/os em fazer o melhor que podem. Tal comprometimento pode
ser demonstrado por trés acdes. A primeira foi o fato de as/os formadoras/es das cidades do
interior do estado participarem ativamente da divulgacdo do curso em suas cidades,
algumas/ns indo pessoalmente as Secretarias de Educacdo e as escolas. A segunda foi a

disposicdo em reformular o planejamento inicial para atender as necessidades das/os



professoras/es participantes, que, em geral, ttm pouco dominio da lingua-alvo. A tendéncia
tem sido ministrar aulas de nivel elementar, pré-intermediario ou intermediario na lingua-
alvo e depois refletir sobre elas, em portugués ou inglés, conforme o nivel da turma, a luz de
teorizacOes da linguistica aplicada. A terceira € participacdo em um grupo de discussao
(Google groups) e o compartilhamento de materiais pelo Dropbox. H& uma participacéo ativa
da maioria das/os formadoras/es nas discussdes online, em que se destacam os relatos feitos
sobre 0 desenvolvimento do curso e as/os professoras/es participantes. No inicio do curso,
varios comentarios foram feitos enfatizando a motivacdo das/os professoras/es participantes
e das/os proprias/os formadoras/es com a oportunidade de trabalharem com a formacéo

continuada como 0s excertos a seguir atestam:

[...] Espero aprender muito com todos vocés e poder colaborar também com
seu conhecimento! Obrigada a todos do grupo! [...] Quero enfatizar minha
empolgagdo em participar do projeto, fiquei muito satisfeita em ser indicada e
aceita! Sou professora na rede municipal de Andapolis e tenho certeza que
teremos um Otimo publico para a realizagdo do projeto. A secretaria da
Educacdo aqui motiva a participagdo em projetos e pesquisas. H4 um espaco
(o CEFOPE) que poderia ser usado para as aulas, como parceira da Secretaria
da Educacdo. (Giuliana, Polo de Anapolis, mensagem de email).

[...] Estou muito feliz com a oportunidade de trabalhar neste projeto, pois
através dele, poderei atuar especificamente na area de formacdo de
professores, que é minha paixdo. Também me agrada o fato de agirmos
colaborativamente e termos a oportunidade de trocar experiéncias sobre
nossas acOes. (Maria Eugénia, Polo da Cidade de Goias, mensagem de email).

Assim como outras/os colegas, eu também estou muito feliz e empolgado
com o projeto. Tenho certeza de que vou aprender muito com todas/os vOcés
e com as/os professoras/es-participantes do curso. Afinal, essas/es
profissionais tém muito a nos dizer e muito a nos ensinar. (Marco Tulio, Polo
de Goiania/Vila Nova, mensagem de email).

Ainda ndo temos todas as avaliacbes do primeiro mddulo, feitas pelas/os
professoras/es participantes do curso, mas varias respostas a pergunta “O que vocé achou do
Maodulo 1? Considere 0s seguintes aspectos (suas expectativas iniciais, uso da lingua inglesa,
atividades desenvolvidas no curso, discussdes, textos lidos etc.)” Sdo positivas, como se pode

Ver nesses trés excertos:

As minhas expectativas em relagdo ao curso ndo era as melhores, pois ja
estou no estado h& 9 anos e posso dizer que os cursos oferecidos pelo governo
sdo vergonhosos devido a baixa qualidade de ensino. Diante desses aspectos
pensei que iria participar apenas do primeiro encontro e ndo voltaria mais. O
que aconteceu entdo € que ja no primeiro encontro vi o diferencial, a
professora expds o objetivo do curso e logo deu para perceber, que iriamos
aprender de forma dindmica e bem criativa. O curso € ministrado sempre em



inglés, apesar de puxado isto é 6timo para nds. Em relacéo as atividades elas
sdo diversificadas e bastante criativas, nas quais podemos sempre levantar
guestionamentos e desenvolver pensamentos criticos dentro do nosso
contexto e eu adoro essa parte. (Hillary, Polo da Cidade de Goias,
Questionario sobre o primeiro médulo)

Gostei bastante do médulo 1 do curso de formagdo. As aulas sdo dindmicas e
muito bem aproveitadas. A professora utiliza a lingua estrangeira, mas
também auxilia as colegas que tém um nivel mais baixo. Todas as atividades
foram muito pertinentes e enriquecedoras. (Layla, Polo de Goiania,
Questionario sobre o primeiro médulo)

No decorrer do curso senti muita dificuldade para compreender as colocagdes
da professora porque eram todas na Lingua Inglesa, isso me fez me sentir um
pouco assustada, mas Vi que precisava superar as dificuldades e seguir em
frente. Hoje vejo que foram riquissimas as discussdes dos textos, pois séo
reflexdes sobre minha realidade vivenciada em sala de aula. (Damata, Polo
da Cidade de Goiéas, Questionario sobre o primeiro modulo)

E provavel que o uso da lingua-alvo tenha sido uma das razbes de desisténcia de
algumas/ns, mas esses sdo dados que tentaremos gerar entrando em contato com as/os
desistentes. Acreditamos, no entanto, que a falta de proficiéncia na lingua é o fator mais
importante da desqualificagdo docente e da falta de controle do préprio trabalho. Celani
(2010) € uma das autoras que ressalta esse como um dos trés graves problemas decorrentes
da precéaria formacdo de professoras/es de linguas estrangeiras no nosso pais: 1) a falta de
dominio até mesmo do nivel basico da lingua que deveriam ensinar; 2) a pouca familiaridade
com o referencial tedrico da area; e 3) a falta de preparagdo para a reflexdo sobre o processo
de ensino-aprendizagem de lingua estrangeira e, particularmente, sobre esse processo em
situacOes adversas. Nesse sentido, pensamos que o foco na oralidade pode ser um fator que
diferencia esse curso dos demais, o que é confirmado por um formador e uma formadora do

Curso:

Percebi que os professores[as] de inglés da rede estadual da minha regido
ainda ndo tém dominio da modalidade oral da lingua e esperavam mais
questdes praticas; também ficou muito nitido que eles[as] gostariam que lhes
fosse ofertado um curso de lingua mesmo, para que eles[as] conseguissem
falar inglés. (Jailson, Polo de Pires do Rio, Questionario sobre 0 Mddulo 1
(formadoras/es do curso))

Eu achei 0 Mddulo 1 muito bom, apesar de ter sido desenvolvido de forma
bem diferente do que estava no planejamento, que foi feito colaborativamente
com outras/os professoras/es-formadoras/es. Durante esse planejamento, eu ja
tinha a hipétese de que muitas das atividades que nos estdvamos
desenvolvendo ndo se aplicariam para o contexto de Campos Belos, por
demandarem um nivel bom de capacidade comunicativa em lingua inglesa.
Trabalho ha quatro anos nesta regido e, infelizmente, tenho constatado que



os/as professores/as de lingua inglesa tém baixa proficiéncia linguistica, e
ministram suas aulas em portugués. O pior é gue esta situacdo ndo ocorre
apenas no ensino publico nos niveis fundamental e médio. Até na
universidade, no curso de Licenciatura em Letras: Portugués/Inglés, a maioria
das aulas de Lingua Inglesa e de Literatura de Lingua Inglesa sdo em
portugués. Eu ndo tive, portanto, a expectativa de ter participantes com bom
nivel de proficiéncia. (Cristiane, Polo de Campos Belos, Questionario sobre o
Médulo 1 (formadoras/es do curso))

Outros dois excertos de avaliagio do primeiro modulo focalizam o

desenvolvimento da oralidade por parte das/os participantes:

Ao final do Mdédulo 1, eu posso afirmar que houve um aprimoramento da
capacidade de comunicacdo oral em lingua inglesa das professoras
participantes, proporcionado pelo desenvolvimento de atividades
colaborativas nos encontros. Apesar de ter havido a necessidade de mudanca
do planejamento, que antes priorizava discussbes pedagogicas, o modulo foi
bastante produtivo, pois propiciou as participantes oportunidades de vivenciar
atividades de aprendizagem colaborativa, que provavelmente terdo influéncia
em suas praticas pedagdgicas. (Cristiane, Polo de Campos Belos,
Questionario sobre 0 Médulo 1 (formadoras/es do curso))

Durante as aulas, usamos a lingua inglesa todo o tempo. Raramente,
langamos mé&o do portugués. Todas nos temos problemas com a lingua
(pronuncia, concordancia, escolhas lexicais etc.), mas, mesmo assim,
tentamos interagir por meio dela. Percebi que, nessas tentativas de interacgao,
apesar da existéncia das inimeras e crescentes relaces de poder, aprendemos
muito umas com as outras. N6s conversamos muito sobre alguns mitos que
giram em torno do uso do inglés como lingua estrangeira, como: € preciso
dominar e utilizar a norma padrao na escrita e na oralidade; os nativos sdo 0s
melhores falantes; as pessoas que ja tiveram a oportunidade de viajar para o
exterior possuem um inglés melhor do que o daquelas que nunca tiveram tal
oportunidade. E, a partir dessas discussdes, as professoras comegaram a usar
a lingua que tinham, com menos medo. E eu também. [...] Além disso, notei o
qguanto as participantes se desenvolveram, tanto linguistica como
pedagogicamente. Como as interagdes aconteceram na lingua-alvo, as
participantes tentaram usa-la, mesmo errando. E, como interagiram,
aprenderam lancando mao daquilo que ouviam as outras colegas e eu também
dizermos. Além disso, como em todos 0s encontros eu mandava uma tarefa
escrita para casa, vejo uma grande mudanca nos textos que foram escritos
pelas professoras quando comparo a primeira producdo com a ultima. Alguns
dos primeiros textos eram parcialmente entendidos, pois muitos eram o0s
problemas de sintaxe, léxico, concordancia, regéncia, emprego de verbos,
coesdo e coeréncia. Hoje, ja consigo entender todos os textos que me sdo
entregues. No inicio, eu nem sabia como ajudar, eu pensava que teria que
escrever um texto para as professoras. Mas esperei. E fui corrigindo e
ajudando aos poucos, o que resultou em uma melhora. A mesma mudanca
percebida nas producdes escritas foi também observada nas orais. (Charlene,
Polo de Inhumas, Questionario sobre o Mddulo 1 (formadoras/es do curso))

Esses dados sdo iniciais e poderdo ser confirmados ou ndo nos dados gerados ao longo
de 2013, mas parecem indicar a relevancia do conhecimento da lingua inglesa e do

engajamento em novos e complexos usos da linguagem presentes na comunicacdo mediada



por computador. Nossa compreensdo é a de que esses sdo elementos fundamentais ndo
apenas para o fortalecimento das identidades dessas/es professoras/es participantes, mas
também para uma atuacdo mais critica em sala de aula, voltada para a problematizacdo dos
discursos unicos veiculados na lingua inglesa e para a construcdo de discursos de diversidade.

Algumas consideracdes

E ainda cedo para fazermos qualquer consideragdo final sobre o projeto, mas o que se
destacam sdo dois fatores: o primeiro, bastante positivo, é o fato de podermos contar com um
corpo de formadoras/es qualificado, competente e empenhado na promoc¢do da formacao
continuada de professoras/es de inglés do nosso estado; e o segundo sdo os desafios
encontrados com a implementacdo do curso, ou mais especificamente, as dificuldades
logisticas, organizacionais e contextuais, as quais dizem respeito ao fato de o programa
envolver diferentes instancias governamentais, 0 MEC, a Secretaria de Educacdo do Estado
de Goiés e as subsecretarias de 9 cidades do interior, as secretarias municipais de Goiania e
dessas 9 cidades, bem como professoras/es de linguas inglesa. Estas/es, em geral, vivenciam
situagbes profissionais bastante adversas (formagdo insuficiente, baixos salarios,
desvalorizacdo das linguas estrangeiras etc. (cf. COX e ASSIS-PETERSON, 2008)), e atuam
em contextos educacionais ndo menos desfavoraveis (escolas com infraestrutura ruim e mal
equipadas, e estudantes indisciplinadas/os, desinteressadas/os, com baixo rendimento escolar
etc.).

Nesse contexto, parece improvavel que cursos de formacdo continuada de
professoras/es de inglés sejam bem-sucedidos, mas nossa impressdo, com base em alguns
depoimentos das/os formadoras/es e das/os professoras/es participantes, € que um curso de
formagé@o como esse, com foco no uso da lingua inglesa como parte de uma formacéo critica
para participacdo nas praticas sociais desse mundo interconectado e plural, € uma
necessidade premente para essas/es professoras/es participantes, que ndo tém tido muitas
oportunidades de formacdo voltada especificamente para a area de ensino-aprendizagem de
lingua inglesa.

Além disso, nossa crenca € a de que alguns dos desafios podem ser enfrentados se
houver uma interlocucéo entre 0 MEC e as Secretarias Estaduais e Municipais, se as/os
professoras/es participantes tiverem liberagcdo e apoio das secretarias para fazer o curso e,
sobretudo, se receberem auxilio financeiro na forma de bolsas de estudo para participar. A
bolsa pode ser um fator importante para garantir a participacdo efetiva dessas/es

professoras/es no curso e seria uma forma de compensar os baixos salarios que recebem.
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